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1. Introduktion

1. Introduktion

Det er efterhanden ikke til diskussion, at
studerende skal lzre at anvende generativ
Al, bade i rollen som studerende pa vide-
regaende uddannelser, som samfunds-
borgere og kommende professionelle pa
arbejdsmarkedet.

Ligeledes er der i uddannelsessektoren
etableret en generel forstaelse af, at tek-
nologien skal anvendes med omtanke. De
fleste (hvis ikke alle) erhvervsakademier
opfordrer bade undervisere og stude-
rende til at anvende og eksperimentere
med den nye teknologi. Samtidig advares
studerende mod ukritisk at anvende Al-
genererede tekster eller bruge teknolo-
gien til at producere fardige lasninger,
fordi det kan forpurre den laering og
kompetenceopbygning, der er selve for-
malet med deres studiearbejde.

Generativ Al er pa samme tid en

mulighed og en voldsom disruption af
uddannelsessektoren, der ma se til, mens
veletablerede eksamensformer mister
legitimitet, fordi studerende kan anvende
sprogmodeller til at producere tekst. Den
tidligere helt berettigede forventning om
sammenhang mellem en opgaves lgsning
og den studerendes reelle kompetencer er
faldet bort.

Spargsmalet om, hvordan uddannelsernes
eksamensformer bevarer deres legitimitet,
er derfor sa aktuelt som aldrig for.

Foranlediget af fremkomsten af generativ
Al som allestedsnarvaerende teknologi
har uddannelsessektoren de senere ar
debatteret spargsmalet om de udfordrede
eksamensformer flittigt. Med dette no-
tat forsgger arbejdsgruppen bag notatet
at ga skridtet videre ved bl.a. at afdaek-

ke, hvilke @ndringer i eksamensformer,
der rent faktisk er blevet gennemfart pa
erhvervsakademiernes uddannelser de
senere ar. Herudover har vi valgt at prae-
sentere en rakke tilgange, der for os er
solide bud pa, hvordan man kan arbejde
med at justere eksamensformerne
fremadrettet.

Vi haber, at notatet vil inspirere undervi-
sere, uddannelsesudviklere og uddan-
nelsesnetvaerk i deres fortsatte arbejde
med at tilrette eksamensformerne, sa de
matcher den tid, vi lever i.

God laeselyst!




S

Formalet med eksamen er defineret i Eksamensbe-
kendtggrelsen ved professions- og erhvervsrettede
videregdende uddannelser, § 2:

29

$ 2. Formdlet med en eksamen eller prove er at bedom-
me, i hvilken grad den enkelte studerende opfylder de
leeringsmadl eller mdl for leeringsudbytte, der er fastsat
Jfor uddannelsen og dens elementer i bekendtgorelsen
eller studieordningen for den enkelte uddannelse.

Selve eksamensformen er altsa afggrende for, om

det er muligt at male i hvilken grad eksaminanderne
lever op til eksamenskravene (Andersen og Tofteskov,
2016).




1. Introduktion

1.1 Om notatet

Notatet er udarbejdet som led i ud-
viklingsprojektet "Nye eksamensformer
og leringsmal”, et delprojekt under sek-
torprojektet "Nye digitale teknologier -
mellem uddannelse og erhvervsliv”, der er
gennemfart i erhvervsakademisektoren i
2024-2025, stottet af midler fra Uddan-
nelses- og Forskningsstyrelsen.

Formalet med delprojektet har vaeret at
skabe et kvalificeret grundlag for
erhvervsakademiernes videre arbejde med
at udvikle og justere eksamensformer i en
tid med store teknologiske forandringer.
Det aktuelle behov for at @&ndre
eksamensformer er overvejende drevet af
sprogmodellernes udbredelse. Men digi-
taliseringens generelle automatisering og
transformation af fagomrader spiller ogsa
ind.

| delprojektet er arbejdsgruppen blevet
bedt om at fremkomme med anbefalinger
til, hvordan man kan udvikle eksamens-
former, der afspejler den nye teknologi-
ske virkelighed. Vi har valgt at arbejde os

hen imod sadanne anbefalinger i en eks-
plorativ proces, hvor vi bade har afsggt
metodiske tilgange til at justere eksa-
mensformer og samtidig har gennemfart
en undersagelse i sektorens uddannel-
sesnetvaerk for at fa indsigt i de konkrete
tilretninger, som allerede er realiseret
eller planlagt pa erhvervsakademier lan-
det over.

Metodisk er et litteraturstudie, desk re-
search og den survey-baserede underse-
gelse herefter koblet i en tematisk analy-
se, der har kondenseret og begrundet
notatets anbefalinger. Generativ Al blev
anvendt ved den indledende tematisering
af survey-undersagelsens mange skriftli-
ge udsagn.

Kunstig intelligens er et stort felt med
mange delomrader. Notatet forholder sig
primart til de sprogmodeller, som stu-
derende anvender i deres studiearbejde,
og vi bruger gennemgaende betegnelsen
generativ Al herom.




1. Introduktion

1.2 Hvordan fastsaettes eksamensformerne?

Nogle af notatets laesere vil vare helt
fortrolige med, hvordan eksamensformer
udformes og pa hvilket lovgivningsmaes-
sigt grundlag. For de laesere, der ikke selv
har vaeret involveret i de pagaldende fora
og sammenhange, star det maske mere
uklart. Derfor gives her en generel intro-
duktion.

Eksamensformerne for de erhvervs- og
professionsrettede videregaende uddan-
nelser inden for det tekniske og merkan-
tile omrade fastsattes i uddannelsernes
studieordning, der rummer bade en na-
tional og en lokal del.

Krav til bachelorprojekt og afsluttende
eksamensprojekt fastsaettes af uddan-
nelsesnetvaerket' i den nationale del af
studieordningen. Uddannelsens gvrige
eksamener fastsaettes af det enkelte ud-
dannelsesudbuds udbydende institution i
den lokale del af studieordningen.

Pa institutionerne er det oftest uddan-
nelsens lokale ledelse med inddragelse af
de faglige miljger, som fastsatter indhold
i studieordningerne herunder eksamens-
formerne.

| henhold til lovgivningen skal den enkelte
institution have taget stilling til en pro-
ces for kvalitetssikring og godkendelse

af studieordningerne, hvor det overord-

nede ansvar herfor er bestyrelsens. Ofte
foregar kvalitetssikringen pa de enkelte
institutioner i et samarbejde mellem den
lokale uddannelsesledelse og kvalitetsaf-
delingen.

Pa sektorniveau er udarbejdet 'Ramme og
hjelpevarktgj til udarbejdelse af studie-
ordninger’ (2025), som er tilgengelig pa
Danske Erhvervsakademiers hjemmeside
(se notatets kildeliste). Hjelpevaerktgjet
tager leeseren igennem udarbejdelse af en
studieordning fra A til Z herunder ogsa
leringsmal og eksamensformer.

Det lovgivningsmassige grundlag
Overordnet set fastlegges formal og ram-
mer for eksamen i tre centrale bekendt-
gorelser samt Kvalifikationsrammen:

-> Teknisk LEP-bekendtgarelse

-> Eksamensbekendtggrelsen

-> Karakterskalabekendtgarelsen

-> Kvalifikationsrammen for livslang
lering og videregdende uddannelse

(For henvisninger, se notatets kildeliste)

Alle uddannelseselementer pa erhvervs-
akademier og professionshgjskoler skal
inden for den nuvaerende lovgivning
bedemmes efter 7-trins-skalaen?.

' Der findes et uddannelsesnetvaerk for hver enkelt uddannelse. Heri sidder en ledelsesreprasen-
tant for uddannelsen fra hver af de institutioner, der udbyder den.

2Jf. Teknisk LEP-kendtgarelse samt bekendtgerelse om karakterskala og anden bedemmelse ved
uddannelser pa Uddannelses- og Forskningsministeriets omrade (Karakterbekendtgarelsen)
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1. Introduktion

Kvalifikationsrammens niveaubeskrivelser

Laeringsmal for uddannelsen og fagele-
menter fastsattes i henhold til den dan-
ske kvalifikationsramme for de videre-
gaende uddannelser, der omfatter bade
det ordinare uddannelsessystem og vi-
dereuddannelsessystemet for voksne. For
hver af gradstyperne giver Kvalifikations-
naglen en generel beskrivelse af kravene
til viden og forstaelse, faerdigheder og
kompetencer. Kvalifikationsrammen er

Viden

Viden angiver viden om et emne samt
forstaelse. Viden rummer fglgende
aspekter:

-> Hvilken type viden der er tale om:
viden om teori eller viden om praksis;
viden inden for et fag, inden for et
fagomrade eller inden for et erhverv.

-> Hvor kompleks denne viden er: gra-
den af kompleksitet, samt hvor forskel-
lige og uforudsigelige situationer denne
viden beherskes i.

-> Forstaelse: Evnen til at satte sin vi-
den i sammenhang. Forstaelse kommer
f.eks. til udtryk, nar man skal forklare
noget for andre.

Kompetencer

knyttet til den overordnede europaiske
kvalifikationsramme, som er udviklet in-
den for Bologna-processen.

Niveaubeskrivelserne i Kvalifikations-
rammen for livslang laering bygger pa
begreberne viden, faerdigheder og kom-
petencer. Nedenfor gengives den officielle
overordnede begrebsafklaring fra Uddan-
nelses- og Forskningsministeriet:

Faerdigheder

Feerdigheder angiver, hvad en person
kan gare eller udfgre. Ferdigheder rum-
mer falgende aspekter:

-> Hvilken type feerdighed er der tale
om: praktiske, kognitive, kreative eller
kommunikative fardigheder.

-> Hvor kompleks opgavelgsningen er:
hvilken opgavelasning ferdigheden skal
anvendes til, og denne opgaves kom-
pleksitet.

-> Kommunikation: hvilken kommu-
nikation der kraeves, kompleksiteten i
budskabet, til hvilke malgrupper og med
hvilke virkemidler.

Kompetencer handler om ansvar og selvstendighed og angiver evnen til at anvende
viden og fardigheder i en arbejdssituation eller i studiemassig sammenhang. Kom-

petencer rummer falgende aspekter:

-> Handlerummet: i hvilke typer af arbejds— og/eller studiemassige sammenhange
viden og fardigheder bringes i spil, samt graden af uforudsigelighed og foranderlig-

hed i disse sammenhange.

-> Samarbejde og ansvar: evnen til at tage ansvar for eget og andres arbejde, samt
hvor komplekse samarbejdssituationer man kan indga i.

-> Leaering: evnen til at tage ansvar for egen og andres laring.






2. Undersggelsen

2. Undersogelsen

Arbejdsgruppen har gennemfart en Samlet fik vi svar fra 109 respondenter
survey-undersagelse blandt erhvervsaka- pa tvaers af landet og uddannelser, en
demisektorens uddannelsesnetvark med svarprocent pa 73. lkke alle uddannel-
det formal at indsamle viden om, hvor de sesnetvaerk har svaret i samme omfang,
enkelte uddannelsesudbud star i forhold men overordnet set vurderer arbejds-
til tilpasning og udvikling af eksamener i gruppen besvarelsesprocenten som til-
forhold til indtoget af generativ Al. fredsstillende.

Surveyet blev udsendt i foraret 2025 til | det folgende praesenteres centrale ud-
alle deltagere i alle uddannelsesnetvaerk i trek og tendenser fra undersggelsen.

erhvervsakademisektoren - altsa reprae-
sentanter fra hver af de institutioner, der
udbyder hver enkelt erhvervsakademiud-
dannelse, herefter kaldet undersggelsens
respondenter3.

3 Enkelte repraesentanter fra professionshgjskoler, der har udbud af de samme uddannelser og er
reprasenteret i de pagaeldende uddannelsesnetvaerk, indgar ogsa. Der indgar desuden besvarelser
fra bade Cphbusiness og KEA, da de i foraret 2025 endnu ikke var fusioneret til Erhvervsakademi
Kabenhavn.



2. Underspgelsen

2.1 De overordnede resultater fra
undersogelsen

Indenfor de seneste to ar har institutionerne i stort omfang andret eksamensformer
pa uddannelserne (69%), og arsagen var for over halvdelen af @ndringerne generativ Al
(62%).

Antal af : Har | pa din institution

) ) R Antal af Arsag til &2ndring af
. indenfor de sidste to ar eendret ]
Institution eksamensformer var: - Generativ
eksamensformer for

uddannelsen? Al

Cphbusiness 13 7
Erhvervsakademi Dania 16 8
Erhvervsakademi Kolding 9 7
Erhvervsakademi Midtvest 2 1
Erhvervsakademi SydVest 6 5
Erhvervsakademi Aarhus 18 12
KEA 10

KP 1 1
UCL 13 13
UCN 12 7
UCSYD 1

VIA 2 2
Zealand Sjeellands

Erhvervsakademi 6 3
Hovedtotal 109 75
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Antal af Arsag til 2endring af
Uddannelse eksamensformer var: - Generativ
Al

Administrationsgkonom 2
Automationsteknolog
Datamatiker
Designteknolog / PBO Design og
business
Financial Controller
Finansgkonom
Handelsgkonom
IT-teknolog
Jordbrugsuddannelserne
Laborant
Logistikgkonom
Markedsf@ringsgkonom
Multimediedesigner
Optometrist
PB i Dataanalyse
PB i e-commerce og digital
markedsfgring
PB i finans 6
PB i international handel og

N = U1 O NN WN =R WU O

markedsfgring 3
PB i it-arkitektur 1
PB i gkonomi og it 4
PBO i e-handel 4
PBO i innovation og

entrepreneurship 3
PBO i it-sikkerhed 2
PBO i produktudvikling og

teknisk integration 1
PBO i sport management 1
PBO International Hospitality

Management 1
Produktionsteknolog 4
Service- og oplevelsesgkonom 2

Hovedtotal 75

Antal af
udbudsinstitutioner

4

O U1 O W EFkE W ouk~ = O

=
N O

N 0w

11

149



2. Undersggelsen

2.2 /£ndring i uddannelserne

Samtidig har uddannelserne ogsa i overvejende grad andret i uddannelsens faglige og
/ eller metodiske indhold de seneste to ar (66%), hvor det er fordelt pa andringer i hhv.
uddannelsens metode-faglighed (20%), fagfaglighed (43%) og arbejdsformer (37%).

Har | a2endret i uddannelsens faglige og/eller metodiske
indhold inden for de sidste to ar?

Z£ndringer i uddannelsens faglige / metodiske indhold

Uddannelsens Uddannelsens Uddannelsens
metode-faglighed fagfaglighed arbejdsformer




2. Undersggelsen

2.3 Z£ndringer i den mundtlige del af eksamener

Har | aendret krav til den mundtlige del af eksamener pa
uddannelsen?




42% af respondenterne har @ndret krav til den mundtlige del af eksamener pa uddannel-

serne.

Her gengives en kondenseret oversigt over a&ndringer i kravene til den mundtlige del af

eksamener:

@get fokus og vaegtning af den mundtlige
del

->Den mundtlige del vaegter nu mere
end tidligere - i nogle tilfaelde mere end

den skriftlige del.

-> Flere naevner, at der ikke lengere er
fast vaegtning mellem skriftlig og
mundtlig del - helhedsvurdering prakti-
seres i stedet.

-> Den mundtlige del er i nogle tilfel-
de eneste vurderingsgrundlag, selv ved
projekter.

-> Eksaminationen er gjort l&@ngere og
mere grundig, isar for at sikre forstael-
se for indhold i skriftlige afleveringer.

Fra gruppe- til individuel eksamination

->Mange har &ndret formatet fra grup-

peeksamen til individuel mundtlig preve.

-> Der er indfert krav om individuelle
prastationer og ansvar - bl.a. gennem
treekspargsmal og eksamination i indivi-
duelle flows.

-> Samtidig har man &ndret sammen-
s@tningen af eksamensgrupper (efter
f.eks. ambitioner og deltagelse).

Modvirkning af snyd og Al-brug

->Mundtlig eksamination anvendes som
sikring mod snyd med generativ Al -
flere naevner eksplicit, at det skriftlige
alene ikke lengere vurderes tilstreekke-
ligt.

-> Der er krav om, at studerende skal
kunne forklare og redegeare for det
afleverede, herunder kode og resultater.

Nye formater og didaktiske greb

->Der er indfert trekspargsmal og
starre fokus pa produkt, proces og re-
fleksion.

-> Flere eksamener indebarer nu kon-
krete opgaver 2-5 dage for eksamen
eller case-arbejde 48 timer inden.

-> Peer-to-peer og tvaerfaglige del-
praver er implementeret.

-> Nye eksamensformer er opstaet

- f.eks. en 4-timers valgfri mundtlig
eksamen tilpasset studerende, der mod-
tager SPS.

Praksisnaerhed og produktorientering

->Fokus pa eksperimenter, prototyper
og produktgennemgange som del af den
mundtlige del.

-> F. eks. BA-opgaver med krav om
eksperimentel dokumentation, fremvis-
ning af prototyper og facilitering.

-> Projekter vurderes ikke nadvendigvis
i sig selv, men som afsat for den
mundtlige prastation.

Udvikling af eksamensformer til en ny teknologisk virkelighed 13



2. Undersggelsen

2.4 /Endringer i den skriftlige del af eksamener

Har | aendret krav til den skriftlige del af eksamener pa
uddannelsen?

59
Respondenter

47
Respondenter

Kravene til de skriftlige dele af eksamener pa uddannelserne er for over halvdelen af re-
spondenterne blevet ®&ndret (56%). Her gengives en kondenseret oversigt over a&ndringer
i kravene til de skriftlige dele af eksamener:

Reduceret omfang og faerre skriftlige ek-
samener

->Mange uddannelser har nedskaleret
eller helt udfaset skriftlige eksamener.

-> Skriftlighed erstattes ofte af pro-
jekter, praesentationer, portefgljer eller
produktdokumentation.

->Hvor skriftlighed stadig forekommer,
er der typisk reduktion i omfang (f.eks.
ferre sider, kortere formater som sy-
nopsis).

-> Flere eksamener gennemfgres nu
som mundtlige med et tilhgrende
skriftligt produkt, der ikke nadvendigvis
vurderes sarskilt.




Inddragelse og regulering af Al-brug

-> Generativ Al er tilladt i mange sam-
menhange - men:

o Det skal deklareres tydeligt.

o Der stilles krav om dokumen-
tation af brugen (f.eks. med
prompts som bilag, reflek-
sioner, referencer efter APA-

standard).

-> Nogle institutioner har udviklet
guides eller retningslinjer for korrekt
anvendelse.

-> Skriftlige eksamener, der let kan
loses med generativ Al, er enten omlagt
eller understettet med mundtlige forsvar
for at sikre fagligt ejerskab.

ZAndringer i eksamensformater og afleve-
ringsformer

-> Traditionelle rapporter erstattes af:
o Digital projektportfolio
o Produktdokumentationer
o0 PowerPoint-praesentationer
o Kravspecifikationer, procesdia-
grammer, skitser

-> Der indfares ny terminologi i beskri-
velserne, f.eks. “produktafleveringer”
frem for “rapport”.

-> BA-opgaver og hovedopgaver har
faet lavere skriftligt omfang, men
supplerende krav om produkt og prae-
sentation.

Teknologiske og organisatoriske sikringer

-> For at sikre eksamensintegritet
anvendes:
o Device monitor og FlowLock til

skriftlige praver

-> | enkelte tilfalde foretages individuel
skriftlig afprevning tidligt i forlebet for
at fremme leringsmal og progression.

-> Enkelte har fastholdt skriftlige praver
tidligt i forlebet som ,byggesten” til
videre laering.

Kobling til mundtlig eksamen og sam-
bedgmmelse

->Skriftlige afleveringer falges i stigen-
de grad op med mundtligt forsvar - ofte
uden fast vaegtning.

-> Det skriftlige produkt fungerer som
grundlag for mundtlig prastation, ikke
som selvstaendigt vurderingsgrundlag.

-> | flere tilfalde foreligger opgaven
farst ved prasentationen, hvilket styrker
den mundtlige praves rolle.

Skift i vurderingsperspektiv og laeringssyn

->Fra resultat til proces: Der er starre

fokus pa at forsta og argumentere for

valg og metoder frem for lange akade-
miske tekster.

-> Eksamener &ndres til at fremme
refleksion og anvendelse af viden, og
generativ Al bruges f.eks. til idé- og
konceptgenerering.

-> Der sker en generel transformation
af eksamensformater med fokus pa me-
ningsfuld laering og realisme ift. profes-
sionens praksis.
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2. Undersggelsen

2.5 /£ndring i veegtningen mellem mundtlige og
skriftlige dele af eksamener

Har | 2endret vaegtningen mellem mundtlige og
skriftlige dele af eksamener pa uddannelsen?

43 61
Respondenter Respondenter

| eksamener med bade mundtlige og skriftlige dele har 41% af respondenterne a&ndret
vagtningen, hvilket kan ses som en naturlig forlengelse af &ndringerne af de mundtlige
og skriftlige eksamensformer.

Tendenser og praksisser pa tvers af institutionerne

Nar besvarelser om &ndringer af mundtlige og skriftlige dele af eksamener samt vagt-
ningen mellem dem samles, ses falgende tendenser og praksisser pa tvars af institutio-
ner:




Fra vaegtning til helhedsvurdering

-> Den klassiske procentvise fordeling
mellem skriftligt og mundtligt (f.eks.
60/40) er i vidt omfang afskaffet.

-> Der foretages nu en samlet faglig
vurdering uden angivet vaegtning.

-> Den mundtlige del er blevet ngdven-
dig for at kunne vurdere den studeren-
des faglige niveau.

@get fokus pa den mundtlige del

->Den mundtlige eksamination vagtes
generelt hajere og anvendes til at sikre
ejerskab og modvirke snyd.

-> Nye former for mundtlighed ses i
form af pitch, video, facilitering, flows,
treekspargsmal m.m.

-> | mange tilfelde indfgres mundt-
lighed, hvor der tidligere var rent
skriftlige eksamener.

Reduceret skriftlighed og nye afleverings-
former

->Traditionelle rapporter udfases til
fordel for synopsis, digital portfolio,
produktdokumentation, plancher og
anden visuel eller praksisnar dokumen-
tation.

-> Skriftlige afleveringers omfang re-
duceres markant (f.eks. fra 12 sider til 2
sider + video).

-> Fokus flyttes fra formkrav og tekst-
mangde til proces og anvendelse.

Regulering og inddragelse af Al

-> Generativ Al er tilladt i mange
eksamenssammenhange, men under
tydelige retningslinjer.

-> Krav til dokumentation:

o Deklaration af brug (APA-refe-
rencer, prompts som bilag,
refleksioner).

o Transparens i hvor og hvordan
generativ Al er anvendt.

-> Al-brug har accelereret omlagning
af skriftlige eksamener til kombinerede
eller mundtlige former.

Nye eksamensformater og paedagogiske
greb

-> Eksamener bliver mere fleksible og
praksisnare.

-> Eksempler:

o Valgfri eksamensform (f.eks. et
valg mellem rapport + forsvar
eller ren mundtlig eksamen)

o Tvaerfaglige delprover

o Peer-feedback og opponering

o Prototyper og eksperimenter
som eksamensgrundlag

Fra dokumentation til dialog

Der ses en tydelig bevaegelse fra akade-
misk skriftlighed mod eksamensformer,
hvor den studerende skal vise forstaelse,
reflektere, argumentere og demonstrere
viden, faerdigheder og kompetencer gen-
nem dialog og handling.
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2.6 Erfaringer med nye eksamensformer

Er nye eksamensformer pa uddannelsen blevet afprovet
i praksis indenfor de sidste to ar?

60 43
Respondenter Respondenter

De nye eksamensformer er i overvejende grad blevet afpravet i praksis indenfor de sidste
to ar (58%), og respondenternes oplevede erfaring med disse kan kategoriseres som
nedenfor:

Overordnet positiv modtagelse og effekt o Stgrre engagement og aktivitet
blandt de studerende

->De fleste angiver, at de nye provefor- o Mere retferdig bedemmelse,

mer fungerer godt eller “efter hensig- iser for skriftligt svage
ten’. studerende

-> Oplevelsen er, at de studerende er “
bedre forberedte - isar til de mundtlige Det fungerer godt og opleves som meget
eksamener. retfardigt”

-> Bedgmmere og censorer melder, at
individuelle niveauer er lettere at
vurdere.

-> Effekter nevnes som:
o Forbedret karaktergennemsnit Mundtlighed som lgftestang
o Farre re-eksamener

“De studerende er bedre forberedte pa de
mundtlige eksamener”




->De studerende satter pris pa at kun-
ne uddybe mundtligt.

-> Giver mulighed for at synligggre fak-
tisk kompetence frem for blot skriftlig
formidling.

-> Bedre mulighed for at eksaminere i
konkrete ferdigheder og teknologier.

-> Nye former (pitch, video, oppone-
ring, treekspgrgsmal) fungerer generelt
motiverende og afklarende.

“Muligheden for at uddybe mere
mundtligt er der taget godt imod”

“Godt med samlet bedgmmelse af
mundtlig/skriftlig del”

Leringsmassige gevinster

->Flere melder om dybere forstaelse,
starre refleksion og bedre laerings-
udbytte.

-> Prgverne ligger tattere pa faglig
praksis frem for akademisk dokumenta-
tion.

-> Nye preveformater opleves som
mere meningsfulde og relevante.

-> Prover med traekspargsmal og in-
dividuel eksamination styrker lgbende
studieaktivitet.

13 R
De studerende bliver bedre til at forsta
emnet... starre engagement”

[{}

De folger mere med i undervisningen,
nar de kan blive eksamineret i alle
temaer”

Udfordringer og opmarksomhedspunkter

-> Logistik og tid er en gentagen udfor-
dring:

0 Mundtlige eksamener kraver
mere tid i afvikling og
planlagning.

-> Nogle studerende mader uforberedte
op til mundtlig del.

-> Al-brug er stadig ikke fuldt integre-
ret eller forstaet:
o Copy-paste fra ChatGPT
o Manglende refleksion og
kritisk sans

-> Der er stadig modstand enkelte ste-
der - f.eks. blandt praktikvejledere ved
videoformat.

[{}
Det har veeret tidskraevende”

[{}
De studerende har svaert ved at vurdere
om et Al-svar er korrekt”

Al - bade laft og udfordring

-> Mange oplever, at Al har hjulpet sva-
gere studerende op i niveau.

-> Undervisere bliver bedre til at spot-
te uhensigtsmaessig brug af generativ
Al og anvender det mere bevidst som
leringsveerktgj.
-> Flere peger pa behovet for ram-
mesatning og didaktisk statte:

o Kritisk refleksion

o Kildeangivelse

o Afvejning af brug

1
Vi er blevet bedre til at spotte
uhensigtsmaessig brug af Al”

1
Der dreftes nu rammesatning for Al-
-brug - de skal ikke bare prompte lasnin-

"

ger

Fortsat eksperimentering og udvikling

-> Flere er i implementerings- eller
testfase og oplever et labende behov for
justering.

-> Praveformer skal fortsat evalueres,
og tilpasninger foretages undervejs.

-> Nogle formater - isar video og
praesentationer - udfordrer studerende
mere, men giver ogsa tydeligere fagligt
billede.

13
Lebende proces...”

Vi eksperimenterer stadig og drager
erfaringer”
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2.7 Planlagte sendringer i eksamensformer

Knap halvdelen (44%) af respondenterne
har nye &ndringer af eksamensformer pa
tegnebraettet. De kommende a&ndringer
af eksamensformerne falder i hovedtraek
inden for nedenstaende omrader:

Portefoljeeksamener og lgbende bedem-
melse

-> En markant tendens er gnsket om at
indfare portefaljeeksamener, hvor stu-

derende afleverer produkter og opgaver
lobende gennem forlgbet.

-> Lgbende bedemmelse og feed
forward fremhaves som en metode til at
@ge studieintensitet og refleksion.

[{]
De studerende skal levere ‘leverancer’
undervejs i studiet”

( o . . . »
Vi tror pa en stgrre studieintensitet

“Samling af opgaver og produkter med
fokus pa refleksion og laring”

@get vagt pa mundtlighed og prasenta-
tion

-> Mange gnsker at nedtone den
skriftlige del og opprioritere mundt-
lighed og praktisk formidling.
-> Forslag inkluderer:

0 Mundtlig gruppe- eller indivi-

duel eksamen
o Konferenceformater
o0 Mundtligt forsvar af produkter

-> Flere l=gger vagt pa, at faglighed
bedst kan demonstreres mundtligt, isaer
i praksisnaere fag.
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“ o 0 -
Mere vagt pa mundtligt og praesentation

- ikke skriftligt”

“Vi pataenker at teste nye BA-former (red.
Bachelorprojektet) med fokus pa produkt
og mundtlighed”

Reduktion i skriftlighed og akademisk
fokus

->Flere institutioner gnsker at afskaffe
eller omstrukturere skriftlige eksame-
ner.

-> Den akademiske rapport ses i visse
tilfeelde som mindre relevant - sarligt i
praksisuddannelser.

-> | stedet fokuseres pa kortere reflek-
sioner, logbagger, praksisdokumentation
og produktafleveringer.

11
Alt skriftligt skal tages op til revision”

“Mindre skriftlighed - starre fokus pa
praktisk udferelse”

Flere praksisnare og tematiserede prove-
former

->@nske om at samle fag i temabasere-
de forlab med flere undervisere tilknyt-
tet.

-> Styrket kobling mellem undervisning,
opgaver og eksamen navnes som for-
mal.

-> Fag som f.eks. jura, teknik og data-
analyse omlagges til praksis- og pro-
duktbaserede eksamener.
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“Udvikling af fysisk produkt som praksis- Tidsaspekt: Undervejs og under reform

element”
« -> Flere institutioner er stadig i proces
Sla fag sammen til temaer og eksamine- og venter pa f.eks.:
re med to undervisere” o Resultater af egne
pilotprojekter
o Ny national studieordning
Storre fleksibilitet og valgfrihed o Lokale tilpasninger
-> Mange @&ndringer planlagges til im-
-> Flere foreslar at give studerende fle- plementering i 2026 eller efter
re valgmuligheder i forhold til: reformtiltag.

o Problemstilling

o Eksamensform

o Metodevalg
-> @get individualisering og tilpasning ¥
til leringsmal og studerendes styrker er Afventer detaljer fra uddannelsesrefor-
centrale begrundelser. men”

1 o )
Vi er ikke sa langt, men ved vi skal ud-
vikle mundtlige eksamensformer”

13
Studerende foreslar selv problemstilling,
metode og eksamensform”

“Flere valgmuligheder for den studeren-
dell

Al - rammesatning og tilpasning

-> Generativ Al nevnes som baggrund
for flere @ndringsensker - isar for at
beskytte integritet og sikre reel laring.
-> Fremtidige proveformer skal i hgjere
grad:

o Afkraeve refleksion over Al-brug

o Sikre egen faglig produktion

o Anvende Al bevidst og transpa-

rent

1
Vi drefter rammesatning af brugen af
AIH

“Skriftlige produkter er i princippet var-
dilese uden fagligt forsvar”
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2.8 Yderligere bemaerkninger og refleksioner fra

respondenterne

Respondenterne fik afslutningsvist i
survey-undersagelsen mulighed for at
skrive eventuelle supplerende kommen-
tarer og refleksioner. Nedenfor ses en
opsamling pa de frie kommentarer, der
kom fra ca. 2/3 del af respondenterne:

Opsamling pa frie kommentarer fra re-
spondenterne:

Al som drivkraft for ®ndringer - og pae-
dagogisk mulighed

->Al fylder meget i refleksionerne -
bade som udfordring og mulighed.

-> Flere peger pa, at generativ Al
allerede har a&ndret bade det faglige
indhold og den metodiske tilgang i
undervisning og eksamen.

-> Nogle understreger, at fokus bar
flyttes fra kontrol og forbud mod Al til
lering i brugen af det.

-> Andre har indfert krav til dokumen-
tation og kildeangivelse og ser Al som et
vigtigt redskab til idéudvikling og statte.

-> Mundtlige eksamener ses som
ngdvendige til at sikre reelt fagligt ejer-
skab.

1

Der er gaet for meget tid med at drofte
Al som snyd - der skal undervises i bru-
gen i stedet.”

“AI har betydet bade en fag-faglig og
metode-faglig ndring.”

“AI kommer til at fylde mere og mere -
derfor bliver mundtlighed vigtigere.”
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Nye formal med eksamen - lering frem
for kontrol

-> Flere respondenter satter spogrgs-
malstegn ved, om eksamen udelukken-
de skal male viden, eller om den i hgjere
grad skal understotte laering og pro-
gression.
-> Eksempler pa idéer til mere larings-
understgttende formater:
o Dialogbaseret feedback med
leringsfokus
o Bestaet/ikke-bestaet-modeller i
visse prgver

[{]
Eksamen bar stgtte den studerendes
leringsrejse - ikke bare teste den.”

1
Man kunne genaflevere efter mundtlig
feedback - laringen ville stige.”

Eksperimenter og erfaringer fra praksis

->Flere institutioner eksperimenterer
aktivt med nye formater, f.eks. portfolio,
produktfokus og cases med virksomhe-
der.

—-> Online og praktisk orienterede ud-
dannelser l=gger vagt pa, at mundtlig-
hed og reproduktion af faglige lasninger
er afggrende - og fungerer godt.

-> Andre bemarker, at Al i kombination
med praktiske prgver giver mulighed for
at spotte fagligt niveau mere pracist.

“Hands—on—faerdigheder og mundtlighed
afslgrer om Al er brugt ukritisk.”

1]
Vi bruger reelle virksomhedscases - Al-
-snyd er sjeldent et problem.”
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Strukturelle og lokale forhold

->Nogle respondenter navner, at &nd-
ringer er begraensede af ressourcer,
organisatoriske forhold eller lokal kon-
tekst.

-> Enkelte svarer, at deres uddannelse
er nyoprettet og derfor endnu ikke har
haft eksamener.

2.9 Opsummering

Den brede vifte af gennemfarte og plan-
lagte &ndringer i eksamensformer vidner
om en vilje til handling og fornyelse pa
uddannelserne. Der ses ogsa fallesnaev-
nere pa tvars af uddannelser, og arbejds-
gruppen noterer sig sarligt disse tenden-
ser:

Uddannelserne virker til at bevaege sig
vaek fra at godtage traditionel skriftlighed
som retvisende bedgmmelsesgrundlag og
udforsker i stor stil, hvordan mundtlighed
i stedet kan anvendes.

Der eksperimenteres aktivt med nye eksa-
mensformer, og der ses en optagethed af,
hvordan eksamensformerne kan bringes
taettere pa praksis og rumme et lerings-
potentiale i sig selv.

-> Flere navner, at @&ndringer i studie-
ordninger er i gang.

11 o )
Uddannelsen er ny, sa erfaringer
mangler endnu”

1]
Studieordningsrevision er i proces”

Alt dette sker med generativ Al som driv-
kraft. Men fra at vaere et problem, man
ville lgse, forekommer det, at uddan-
nelserne i stedet er blevet optaget af et
generelt potentiale for udvikling.

Samtidig fremhaves det dog ogsa, at der
findes strukturelle og organisatoriske
barrierer, som pavirker udviklingstem-
poet. Ressourcespgrgsmal, logistiske
forhold omkring f.eks. mundtlig eksamen
samt andre uklarheder har betydning for,
hvor hurtigt og i hvilket omfang, &nd-
ringer kan gennemfares.
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3 Tilgange og anbefalinger

Man kan i arbejdet med at udvikle og

justere eksamensformer lade sig inspirere
frit af tendenserne i den gennemfarte un-
dersagelse, der peger pa, hvordan praksis
pa erhvervsakademierne allerede er under
forandring. Men gnsker man en mere me-

todisk eller struktureret tilgang til arbej-
det, er der flere veje at ga. Arbejdsgrup-
pen har udvalgt en raekke tilgange, der
legger vaegt pa forskellige aspekter ved
eksamensformer. De kan bade supplere
hinanden eller bruges som enkeltstaende
tilgange.
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3.1 Tilgange til at arbejde struktureret med
2ndring af eksamensformer

Arbejdsgruppen har udvalgt seks tilgange, der kort skitseres her:

-> Strukturelt eksamensdesign (assess-
ment design) som udfoldes i
forskningsartiklen Talk is cheap: Why
structural assessment changes are
needed for a time of genAl (Thomas
Corbin m.fl., 2025).

-> Princippet om overensstemmelse
mellem laeringsmal, leringsaktiviteter
og eksamensformer (constructive
alignment), som det introduceres af
Johns Biggs (1996). Vi refererer primaert
til Biggs’ teori gennem artiklen Con-
structive alignment - i studieordninger
og i undervisningspraksis (Signe Skov,
2014).

-> Kategorisering af vidensformer. Her
refererer vi ogsa til Signe Skov (2014).

-> Det pa SDU udviklede VUE - Vark-
tgj til Udvikling af Eksamensformer,
der anviser en struktureret tilgang til
at genskabe prgveformers udfordre-
de validitet, reliabilitet m.m. i konkrete
kontekster.

-> Anbefalinger fra den af Bgrne- og
undervisningsministeriet nedsatte Eks-
pertgruppe om ChatGPT og andre di-
gitale hjelpemidler, der i 2024 udgav
anbefalinger til handtering af kunstig
intelligens i forbindelse med eksamens-
former.

-> Princippet om lgbende bedgmmel-
se, som udfoldes i en DUT (Dansk Uni-
versitetspaedagogisk Tidsskrift) Guide
om lgbende bedgmmelse (Bjelde og
Lindberg, 2021), der ser pa, hvordan
lobende bedemmelse som eksamens-
form kan knyttes bedre til undervisnin-
gen.

| lyset af survey-undersggelsens doku-
mentation af erhvervsakademiernes aktu-
elle praksis er de mest relevante pointer
fra tilgangene medtaget og bearbejdet til
en raekke tvaergaende anbefalinger. Under
de enkelte anbefalinger udfolder vi de ar-
gumenter og tilgange, der ligger til grund.
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3.2 Anbefaling 1: Vend fokus mod strukturelle

justeringer

Undersggelsen viste, at erhvervsakademierne allerede er gaet skrid-
tet videre end blot at udstede forbud mod snyd. Man har i stor stil
forsggt at justere eksamensformerne, sa snyd ikke er en mulighed,
som det er op til de studerende selv at tage stilling til.

Bl.a. har man pa mange uddannelser valgt at nedtone betydningen
af de skriftlige produkter og afleveringer og lade en mundtlig rede-
gorelse for det afleverede vaere afggrende for, om den studerende
vurderes til at have reelt ejerskab over indholdet.

Med indtoget af generativ Al er sammen-
hangen mellem undervisning og eksamen
ifalge Corbin m.fl. (2025) fundamentalt
&ndret. Man kan udstede forbud eller
formulere retningslinjer og anbefalin-

ger - men ingen af delene giver nogen
garanti for den adfaerd, man gerne vil se.
Allerhgjst kan forbud og retningslinjer ses
som en blad disciplinering af de stude-
rende, der stadig selv star med valget
mellem at respektere forbud og retnings-
linjer eller ej.

Men generativ Al kompromitterer ikke
nagdvendigvis eksamen. Teknologen kan i
stedet ses som en anledning til at udvikle
mere reflekterede, procesorienterede og
praksisrelevante eksamensformer.

Det kan ske gennem det sakaldte "assess-
ment design” (Corbin m.fl., 2025), hvor
man stiler efter at ®@ndre rammerne for
eksamen pa bade strukturelt og indholds-
maessigt niveau pa en made, sa de stu-
derendes handlinger automatisk indretter
sig derefter.

Forfatterne argumenterer for, at struktu-

relle justeringer bar supplere eller gerne
helt erstatte det, forfatterne kalder for
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diskursive tilretninger af eksamensfor-
merne, som bestar af forbud og retnings-
linjer.

Med assessment design er fokus i ste-
det pa at &ndre strukturer og forhold
omkring eksamen, der muligger nogle
anvendelser og besvarligger eller umu-
ligger andre.

Eksempelvis kan man @&ndre en hjemme-
opgave til en stedpreve, hvor den stude-
rende ikke kan skjule sin arbejdsproces
pa skaermen. Man kan skifte fokus fra et
fardigt produkt til at kigge ind i proces-
sen ved at lade den studerende doku-
mentere trinene i sin proces - der under
et rent produktfokus ville forblive usynli-
ge eller vagt formulerede. En anden mu-
lighed er at designe en raekke af opgaver,
der bygger ovenpa hinanden, hvorved
man kan identificere procestrin og pro-
gression. Validiteten opstar her igennem
vurdering af helheden, ikke ved vurdering
af det enkelte element.
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3.3 Anbefaling 2: Vaelg eksamensformer,

der understotter laering

Undersggelsen viste, at mange uddannelser har fokus pa leerings-
udbyttet ved den undervisning, der leder frem mod eksamen. Her
opleves det, at det ggede fokus pa mundtlighed, dialog og preesen-
tation giver de studerende nogle laeringsmaessige gevinster i form
af en dybere forstaelse og en klarere kobling til fagets praksis. Det
rapporteres desuden, at studerende fpler sig mere motiverede for at
deltage aktivt i undervisningen, nar de ved, at de forventes at kunne

indga i dialog om alle emner i faget.

| eksamensformen bar det indtaenkes, at
proven skal vere et middel til at stotte
den studerendes laereproces. Ifalge Signe
Skov (2014) orienterer studerende sig i
haj grad efter, hvad de ved, de vil bli-

ve vurderet pa til eksamen (den sakaldte
backwash-effekt, der omtales senere).
Derfor haenger de studerendes laring og
eksamensformerne ngje sammen.

Et virksomt greb til at stimulere de hand-
linger, som man vurderer, skaber laring,
er derfor at "vaelge pregveformer, som
ikke bare haenger sammen med undervis-
nings- og arbejdsformer, men som ogsa

forudsaetter undervisnings- og arbejdsfor-

mer, der fremmer lering og engagerer de
studerende i lerende aktiviteter” (Skov,
2014, s. 4).

Eksamensformerne kan ifelge Skov under-

stotte de studerendes laring, hvis de

-> kraever, at der bruges tid pa dem
("time on task”)

-> engagerer de studerende i relevante
leringsaktiviteter

-> tilbyder prompte feedback, som de
studerende kan bruge fremadrettet

-> lader de studerende formidle egen
viden og eget arbejde gennem oplaeg og
prasentationer, ansvar for under-
visningsaktiviteter og lignende

-> involverer evaluering af eget og an-
dres arbejde (peer og self assessment)

Hvis disse lebende aktiviteter indgar i det
endelige bedgmmelsesgrundlag, stimu-
leres de studerendes laring. Ligeledes
kan aktiviteterne tjene som pejlemarker
undervejs ved at informere underviseren
og de studerende selv om deres aktuelle
faglige niveau samt danne udgangspunkt
for feedback.

Eksempelvis kan en logbog anspore de
studerende til at forblive selvrefleksive.
Ved portfolio-eksamen forbereder de
studerende sig til eksamen gennem hele
semesteret. Det opleves ogsa for nogle at
give en tryghed i selve eksamenssituatio-
nen.
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3.4 Anbefaling 3: Laeg vaegt pa lobende bedom-
melse og det samlede provebillede

Som det sas i underspgelsen har flere uddannelser indfgrt delprgver,
der har til formal at indkredse og dokumentere de grundlaeggende
kompetencer, der ikke ma ga tabt gennem gget anvendelse af ge-
nerativ Al — og som i gvrigt ogsa ses som en forudsaetning for at kun-
ne anvende generativ Al hensigtsmaessigt.

Det bakkes op af ekspertgruppen for ChatGPT og digitale laeremid-
ler (2024), der understreger, at det naturligvis fortsat er de faglige
mal for undervisningen, der skal udprgves, og at de studerendes
basale feerdigheder derfor fortsat skal udvikles.

Ekspertgruppen anbefaler, at man taenker
i stilladsering, hvor de basale ferdigheder
trenes og udpraves, far de digitale hjael-
pemidler bliver bragt pa banen, sa det
sikres, at fundamentet og grundforstael-
sen er pa plads. Hermed kan man med
fordel se pa det samlede provebillede pa
uddannelsen, hvor delprgver for eksempel
kan sammensaettes af:

-> delprover med forskellig kompleksi-
tet og omfang.

-> delprover der tester den studerendes
basale fardigheder - ved f.eks. skriftlige
og mundtlige praver uden hjelpemidler.

-> procesorienterede delprgver, hvor
digitale hjelpemidler som kunstig intel-
ligens er tilladt, maske ligefrem pabudt,
og hvor den studerende skal kunne
redeggre for, i hvor hgj grad disse er
anvendt pa en fagligt hensigtsmaessig
made.

Det kan for eksempel vare case- eller
portfolio-baserede eksamener - hvor
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caseopgaver stiller krav til studerendes

samarbejdsevner, mens portfolio-eksa-
mener leegger vagt pa lgbende engage-
ment og deltagelse i undervisningen.

| DUT-Guiden om lgbende bedemmelse
(Bjeelde m.fl., 2021) pointeres det, at ek-
samensformer hen over et uddannelses-
forleb bor vaere varierede, sa det bliver
muligt at vurdere den studerendes niveau
af kompetencer pa forskellige mader.
Kravet om variation i eksamensformer er
desuden et grundprincip i Eksamensbe-
kendtggrelsen, der skal sikre studeren-
de en rimelig og sidestillet adgang til at
demonstrere deres kompetencer.
Labende bedgmmelse bruges relativt lidt
i Danmark (men meget i udlandet) som
en del af karaktergrundlaget pa videre-
gaende uddannelser. Typisk omregnes
lobende bedemmelser til point, der tages
i betragtning ved den afsluttende eksa-
men, enten som adgangsbillet til eksamen
(hvor man skal aflevere labende opgaver
for at kunne ga til eksamen), eller som
indikator for det faglige niveau*.
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Ved at supplere en afsluttende eksamen
med bedgmmelsesaktiviteter i Igbet af
undervisningstiden undgas spgrgsmalet
fra de studerende om, hvorvidt et givent
emne er relevant for eksamen.

Den lgbende bedgmmelse kan understot-
te flere formal:

-> Fagligt kan den give de studerende
faglig feedback undervejs i undervis-
ningsforlgbet og opdele brede kompe-
tencer i mere konkrete og evaluérbare
aktiviteter.

-> Der skabes tydelig sammenhang
mellem undervisningsaktiviteterne og
eksamen.

-> Den studerendes arbejdsbelastning
fordeles jeevnt ud over semestret.

-> Lgbende bedemmelse af forskellig-
artede aktiviteter som del af vurder-
ingsgrundlaget kan sikre, at de
studer- ende far en mere retvisende
karakter.

-> Lgbende bedgmmelse skaber data,
der giver underviseren mulighed for

at justere i undervisningens indhold i
lobet af forlgbet eller tilbyde nogle stu-
derende sarlig hjzlp.

-> Sidst men ikke mindst kan lgbende
bedgmmelse vaere med til at reducere

omfanget af og ressourceforbruget til

den afsluttende eksamen.

Y Det skift i fokus vaek fra slutproduktet

kan vaere med til at vise studerende, at
selve laeringsprocessen ogsa har vardi
og at hjalpe studerende til at fa en god
leringsproces ved at have tydelige krite-
rier for proces foruden produkt (...)"

(Bjelde m.fl., 2021, s. 81).

Hvad egner sig til labende bedgmmelse?

Nogle elementer i undervisningen egner
sig seerligt til lsbende bedgmmelse. Det
gaelder bl.a. de grundleggende fardighe-
der, som ligger til grund for skabelsen af
et slutprodukt eller -resultat, som mate-
matiske og skonomiske beregninger, der
vil vaere indeholdt i en stgrre opgavelas-
ning, men som ogsa kan bedemmes i sig
selv. Herved kan man isolere og udprgve
de grundlaeggende kompetencer, som
ellers ville fortone sig i en samlet
opgavelgsning.

Lebende bedemmelse er ogsa egnet til
aktiviteter, man skal gve sig pa inden den
endelige eksamen. Her er det dog vigtigt,
at bedemmelsen suppleres med en god
feedback, som den studerende kan bruge
til sin egen fortsatte laering. Ellers kan det
opleves uretfaerdigt at blive bedemt pa

4 Det er ikke tilfeldigt, at denne form for labende bedemmelse skal opggres i point. Hvis der i
stedet blev givet karakterer, ville bedgmmelserne blive regnet for del-eksaminer, hvilket ville vaere

uhensigtsmassigt rent administrativt.
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noget, som man jo netop forst er i gang
med at tilegne sig.

| relation hertil tildeles aktiviteten maske
kun fa point, eller det er selve gennem-
forelsen, der teeller.

Med labende bedgmmelse far man alt i alt
mulighed for at bevaege sig fra et tydeligt
fokus pa lasning til et fokus pa proces.

Herved styrkes den generelle reliabilitet,
idet det IKKE er muligt at deltage i ek-
samen uden at have deltaget i undervis-
ningen, og IKKE er muligt at opna hgj
karakter for en lgsning uden at demon-
strere den grundlaeggende viden, som det
kraever at skabe lgsningen.

3.5 Anbefaling 4: Stil skarpt pa sammenhaengen
mellem laeringsmal, undervisningsaktivitet

og eksamensform

Undersggelsen viste, at nogle uddannelser har taget hgjde for frem-
komsten af generativ Al i uddannelserne ved at justere ikke bare
eksamensformerne isoleret set — men ogsa laeringsmal og undervis-
ningsformer. Flere peger pa, at fremkomsten af generativ Al har
afstedkommet bade fag-faglige og metode-faglige aendringer i ud-

dannelserne.

Disse a&ndringer matcher ideen om Con-
structive Alignment, princippet om sam-
menhangen mellem de tre dimensioner
leringsmal, undervisningsaktiviteter og

eksamensformer, som beskrevet af John

Biggs:

Aktiviteter

Mal Eksamen
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Laeringsmalene beskriver de kompetencer,
som de studerende skal udvikle i Igbet af
undervisningsforlgbet. Kompetencerne
udvikles igennem undervisningens
aktiviteter. Ved eksamen bedgmmes
kompetencerne og det dokumenteres, i
hvor hgj grad de beskrevne laringsmal er
indfriet for den enkelte studerende.

Nar en af dimensionerne &ndrer sig (for
eksempel foranlediget af anvendelsen af
generativ Al) ma de andre justeres tilsva-
rende, sa den indre sammenhang mellem
dimensionerne bevares.

Eksamen spiller her flere roller: Den skal
dokumentere malopfyldelse i forhold til
leringsmal og danne grundlag for ekstern
vurdering. Men den kommer uvagerligt
ogsa til at give de studerende og undervi-
serne pejlemarker for leeringens karaktér
og retning. Eksamensformen har derfor
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ogsa en tilbagevirkende effekt pa un-
dervisningen (den sakaldte backwash-
effekt, der beskrives senere), da den i hgj
grad former bade underviserens valg af
aktiviteter og de studerendes laringsstra-
tegier.

Uhensigtsmassige eksamensformer, der
f.eks. l@gger vaegt pa ren deklarativ pa-
ratviden, kan fere til uhensigtsmassige
leringsstrategier og kortsigtet overfla-
delaring. Hensigtsmassige eksamens-
former kan omvendt fare til engagement
i laeringsaktiviteter, der stimulerer dyb-
delaring og skaber blivende og integre-
rede kompetencer hos den studerende.
Bl.a. af denne grund er det afgerende, at
uddannelsen har sikret en sammenhang
mellem laeringsmal, undervisning og ek-
samensform - hvilket ikke kan ggres med
justering af eksamensformen alene.

VUE - Vaerktgj til Udvikling
af Eksamensformer

Pa SDU star Rie Troelsen og Nina Bonde-
rup Dohn (2014) bag VUE - Varktgj til
Udvikling af Eksamensformer. VUE er et
praktisk varktgj til at justere eksamens-
former samtidig med, at der tages hgjde
for sammenhangen mellem laeringsmal,
undervisningsaktiviteter og eksamens-
form i en konkret uddannelseskontekst.

(VUE er med tiden blevet viderebearbejdet
og indgar nu som del af SDU Universitets-
padagogik’s interne ressourcesider. Man

kan kontakte SDU Universitetspadagogik

og bede om adgang.)

VUE opstiller en reekke essentielle vurde-
ringskriterier og kan ses som et reflek-
sionsredskab for undervisere og uddan-
nelsesudviklere®. Verktgjet praesenterer

fem kriterier, der bar overvejes ved en
given justering: Validitet, reliabilitet,
acceptabilitet, skonomi og backwash-ef-
fekt pa undervisningen. Siden varktgjets
udvikling er et vurderingskriterie omkring
digitalisering desuden fgjet til.

Her folger en oversigt over vurderingskri-
terierne og nogle af de overvejelser, der
folger med:

Validitet

Er eksamen valid? Maler den det, den skal
bade i dybden og i bredden? Rammer den
det gnskede taksonomiske niveau (som
kan vaere at kunne beskrive, benytte, for-
tolke, vurdere osv.), og afprever den det
fulde pensum? Man kan ogsa vurdere den
sakaldt pradikative validitet, hvis man
onsker at kunne bedgmme, hvorvidt den
studerende har oparbejdet problemlas-
ningskompetencer, der kan overfgres til
nye kontekster i fremtiden. Til eksamens—
formens validitet er ogsa knyttet, at den
studerende skal have muligheden for at
praestere pa vedkommendes eget faglige
niveau. Det kan imgdekommes gennem
en kombination af lette og svaere delop-
gaver i eksamen, eller at den samme
opgave kan lgses pa flere niveauer, f.eks.
med varierende grader af faglig reflek-
sion.

Reliabilitet

Er eksamensformen palidelig? Maler den
praecist og ensartet pa tvaers af forskel-
lige studerende? Er eksamensformen fair
overfor de studerende?

En tilgang til at hgjne reliabilitet kan vare
at indbygge mange problemstillinger i
eksamen. "Jo flere delspargsmal en prove
bestar af, desto mindre er risikoen for,

at bedemmelsen af den studerende sker

> Troelsen og Dohn papeger, at malene for undervisning gennem arene lgbende har @ndret sig -
bl.a. grundet skiftet fra pensumlister til kompetencebeskrivelser. Behovet for at justere eksamens-
former er altsa ikke i sig selv et nyt fenomen - men generativ Al som drivende arsag er.
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pa baggrund af tilfeeldigheder og held/
uheld.” (Troelsen og Dohn, 2014, s. 9)
Troelsen og Dohn gor opmarksom pa,
at udprevning af hajere taksonomiske
niveauer ogsa indebarer en grad af for-
tolkning fra eksaminator og censors side,
hvilket i sig selv senker palideligheden -
medmindre man formar at opstille meget
praecise bedemmelseskriterier, f.eks. af
en portfolie, en mundtlig prasentation
eller en skriftlig rapport.

Okonomi

En eksamensform skal ikke bare give
mening i forhold til de indholdsmassige
vurderingskriterier. Den skal ogsa vare
realistisk at gennemfare ud fra betragt-
ninger om tidsforbrug og ressourcer.
Den optimale eksamensform kan vare sa
dyr at gennemfgre pga. opgavelasning,
eksamensvagter, administration eller an-
det, at den ikke er realistisk.

Den studerendes ressourcer og
tidsforbrug baer ogsa overvejes. For man-
ge eksamener pa samme tid vil age risi-
koen for overfladelaering, hvor de stude-
rende kun forbereder sig med henblik pa
at komme gennem den enkelte eksamen.

Accept

Anerkender studerende, undervisere og
aftagere eksamensformen?
Eksamensformen skal nyde almindelig
opbakning af studerende, undervisere, in-
stitutionen, censorer og aftagere. Der skal
vaere tiltro til, at eksamensformen er den
rette til at teste leeringsmalene.

Eksempelvis kan multiple choice spgrgs-
mal blive opfattet som forsimplede og
uakademiske ift. leeringsmalene, mens en
skriftlig stedprave uden hjalpemidler kan
blive opfattet som utidssvarende.

En eksamensform, hvor eventuel anven-
delse af generativ Al ikke bliver doku-
menteret og udfoldet, vil ogsa kunne
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mede mangel pa accept.
Backwash pa undervisningen

Hvordan virker eksamensformen tilbage
pa undervisningen i form af den sakaldte
backwash-effekt?

Det er et veletableret faktum, at stude-
rende i lgbet af et undervisningsforlagb vil
orientere sig efter, hvad de ved, de bliver
bedamt pa til eksamen, og tilrette deres
strategier derefter.

"Studerende, der til eksamen skal tegne
molekylstrukturer, vil gve sig i at tegne,
studerende, der til eksamen skal forkla-
re molekylstrukturer i ord, vil gve sig i

at tale. Bestar eksamen af aflevering af

en selvdefineret opgave, kan man opleve
studerende, der bliver vaek fra timerne for
at bruge tiden pa at skrive opgaven” (Tro-
elsen og Dohn, 2014, s. 10).

Det ansporer altsa de studerende til at
made op og deltage i undervisningen,
hvis de aktiviteter, der foregar, matcher
det, de bliver bedemt pa til eksamen, og
at de bliver bedre til det ved at deltage i
undervisningen.

Digitalisering

Som et ekstra vurderingskriterie er senere
tilfgjet kriteriet digitalisering. Digitalise-
ring aktualiserer overvejelser omkring fle-
re af de andre kriterier. Ved muligheden
for at bruge generativ Al til starre skriftli-
ge arbejder aktualiseres validitetskriteriet
nok engang. Generativ Al satter ogsa
fornyet fokus pa sammenhangen mellem
leringsmal, undervisningsaktiviteter og
eksamensform.

Vil et eksamensresultat blive opfattet

som palideligt, hvis man ikke ved, om

en studerende har anvendt generativ Al

til det skriftlige arbejde og i givet fald til
hvad? Vil eksamensformen fremover nyde
almindelig accept? Haenger leringsmal og
de faktiske arbejdsprocesser og undervis-
ningsaktiviteter i faget stadig sammen?
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3.6 Anbefaling 5: Genfortolk laeringsmalene i ste-

det for at erstatte dem

Det kan umiddelbart virke oplagt at reesonnere, at der med frem-
komsten af generativ Al er behov for at formulere helt nye
laeringsmal i uddannelsernes studieordninger. Men arbejdsgruppen
anbefaler, at man i overvejende grad genfortolker betydningen af de

eksisterende leeringsmal i stedet.

Studieordningers leeringsmal er ofte (og
med fuldt overlaeg) formuleret sa gene-
relt, at de kan - og skal - fortolkes, sa
de giver mening i forskellige lokale kon-
tekster. Et eksempel kunne vaere en for-
mulering om at "anvende de i professio-
nen mest udbredte og aktuelle metoder”.
Havde man i stedet indskrevet nye
laeringsmal specifikt relateret til anven-
delsen af generativ Al, kunne et larings-
mal have handlet om prompting - med
det resultat, at der skulle udarbejdes

en ny version af studieordningen, nar
prompting ikke l&ngere var en central
kompetence at beherske, fordi teknolo-
gier og sprogmodeller udvikler sig
konstant.

Kvalifikationsrammen tilsiger, at man
lobende holder sig ajour med professio-
nernes kompetencekrav og indtaenker
disse i uddannelserne. Men snarere end
at formulere nye laeringsmal, vil det vaere
hensigtsmassigt at opdatere studieord-
ningernes indholdsbeskrivelser.

Tank baglans, for leeringsmal for-
muleres

Hvis man alligevel finder det ngdvendigt
at formulere nye leringsmal, anbefaler

Signe Skov (2014), at man "taenker bag-
lens”: Hvad skal den studerende kunne

efter endt uddannelse? Og hvordan gar
man tilbage i tid og etablerer for-
udsatningerne herfor? Farst nar disse
mellemregninger er konkretiseret, bar
man formulere relevante og dekkende
leringsmal og koble dem med passende
undervisnings- og eksamensformer til
fagene.

Man kan ifalge Skov med fordel tanke i:

0 Kompetenceorienterede laringsmal:
Hvad skal den studerende kunne
efter uddannelsen? Det er i parentes
bemarket ikke det samme som det
faglige indhold eller faglige aktivite-
ter.

@ Dokumentérbare leringsmal:
De onskede kompetencer oversat-
tes til konkrete handlinger, som kan
bedgmmes.

Dog skal man ifelge Skov vaere opmaerk-
som pa, at det i praksis ikke er larings-
malene, der former undervisningen.
Snarere er det backwash-effekten fra ek-
samensformen, der praeger leringsmiljoet
og de studerendes strategier.
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3.7 Anbefaling 6: Vaelg egnede eksamensformer til
de personlige kompetencer

Da personlige kompetencer er de kvaliteter ved et menneske, som
teknologi ikke kan erstatte, er de i lyset af generativ Al vigtigere end
nogensinde fgr. Undersggelsen dokumenterede da ogsa, at mange
uddannelser har en opmaerksomhed herpa og har indfert f.eks. prae-
sentationer og dialog som nye eksamensformer.

Ogsa Kvalifikationsrammen fremhaver
(udover traditionelle akademiske og fag-
lige kompetencer) de personlige kom-
petencer som evnen til at samarbejde,
handtere udviklingsorienterede situatio-
ner, formidle og lare osv.

Det kan dog vaere vanskeligt at bedgm-
me personlige kompetencer, som i deres
natur er relationelle og samarbejds-
orienterede. Det kommer let til at bero pa

Hvis man vil bedemme kompetencer til
at konstruere, designe, udvikle, genere-
re, hypotisere, opfinde,

planlagge eller taenke innovativt:

-> Pragver med produkt

-> Projektdesign

-> Konsulentrapporter

-> Casebaserede opgaver

-> Problemorienterede projekter
-> Praktikprojekter

Hvis man vil bedemme formidlingskompetencer:

-> Poster-eksamen
-> Praesentationer
-> Wikis

-> Artikler
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eksaminator og censors subjektive skan,
hvorved reliabiliteten ved eksamensfor-
men falder.

Ifalge Signe Skov (2014) findes der dog et
vaeld af eksamensformer, som kan gore
de personlige kompetencer handtérbare i
en eksamenssammenhang. For at vaelge
de rette, skal man zoome ind pa, hvilke
typer af personlige kompetencer, man vil
eksaminere:

Hvis man vil bedemme kompetencer
til at samarbejde, projektstyre og tage
ansvar for egen laring:

-> Aktiv undervisningsdeltagelse
-> Portfolio

-> Refleksionsopgaver

-> Projekteksamen

-> Blogs
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3.8 Anbefaling 7: Gentaenk indholdet i skriftlig-

heden

Undersggelsen viste, at uddannelserne har veeret drevet af en
opmeaerksomhed p3, at skriftligt arbejde mister validitet og reliabili-
tet som bedgmmelsesgrundlag, nar det kan produceres mere eller
mindre ved hjeelp af generativ Al. P4 mange uddannelser har man
taget den logiske konsekvens og omlagt tidligere skriftlige eksa-
menselementer til mundtlige eller ladet et skriftligt arbejde ledsages

af et mundtligt forsvar.

Imidlertid stiller Eksamensbekendtgarel-
sen som tidligere naevnt krav om, at en
uddannelse skal benytte sig af varierede
eksamensformer for at skabe sa bredt et
grundlag for bedemmelse som muligt.
Derfor er det ikke arbejdsgruppens an-
befaling, at man konsekvent omlaegger
skriftlige til mundtlige elementer, snarere
at man gentanker indholdet i skriftlig-
heden. Det kan geares pa flere mader:

Valg arbejdsmarkedsrelevante
skriftformater

Frem for at bedemme et skriftligt arbej-
de, der produceres til eksaminator med
bedemmelse som eneste formal, kan
skriftformatet justeres til en mere auten-
tisk form. En "studieopgave” kan omfor-
mes til et fiktivt men realistisk produkt
som en skriftlig overlevering til en be-
stemt interessentgruppe i en formuleret
case, hvormed skriftligheden matcher
de formidlingsformater, der anvendes i
erhvervslivet.

Hermed spejler skriftligheden de au-
tentiske opgaver og situationer, som de
studerende kommer til at made i deres

fremtidige arbejdsliv. En bedemmelse
heraf vil kunne bidrage til den praedikati-
ve validitet, som blev omtalt i forbindelse
med varktajet VUE, og som siger noget
om, hvorvidt den studerende vil vaere i
stand til at omsatte metoder og tilgange
til kommende, konkrete kontekster.

Omlag skriftlig gengivelse af dekla-
rativ viden til andre vidensformer

En anden metode til at gentanke indhol-
det i skriftlighed, kan vare at stille skarpt
pa, hvilke vidensformer, skriftligheden

skal udtrykke. Signe Skov (2014) opstiller
fire vidensformer, hvoraf generativ Al kan
siges at underminere nogle men ikke alle.

-> Teknisk deklarativ viden - fakta-
orientering

Denne vidensform er knyttet til videns-
mal og facitviden, ofte inden for tek-
niske, naturvidenskabelige discipliner.
Her kan den deklarative viden besta i

at kende til proceshandtering, formler,
beregnings- og malemetoder m.m. Den
deklarative viden er ofte selve forud-
s@tningen for, at den studerende kan
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udfere fagets opgaver korrekt. Men hvis
man med eksamensformen blot beder
om at fa denne viden gengivet skriftligt,
kan den produceres ved hj=lp af gene-
rativ Al.

-> Refleksiv deklarativ viden - analytisk
orientering

Denne viden er knyttet til refleksive/
analytiske discipliner, hvor der ikke er
entydigt rigtige og forkerte svar, men
hvor resultatet beror pa en individu-

el analyse- og refleksionsproces, en
sakaldt open end-eksamen. Ogsa denne
refleksionsproces kan med lethed udli-
citeres til generativ Al, hvis den ikke er
bundet ind i en specifik kontekst.

-> Funktionel viden - anvendelseso-
rientering

Her demonstrerer man forstaelse af de
samme begreber, arbejdsprocesser,
metoder, vidensomrader m.m. ved at
anvende dem ind i en kontekst, pa en
specifik arbejdsgang, case eller situ-
ation.

-> Metakognitiv viden - individoriente-
ring

Indenfor denne vidensform reflekterer
man over sin egen laering og udviklings-
proces, og man reflekterer over kon-
tekstens betydning for opgaven.

(Frit bearbejdet efter Skov, 2014)
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Med generativ Al i baghovedet kan man
sige, at de deklarative vidensformer mis-
ter deres validitet, isaer nar de bedemmes
udelukkende gennem skriftlige eksa-
mensformer.

Den teknisk, deklarative viden kan dog
vare vigtig som del af det grundlaeggende
fundament, som de studerende skal sta
pa for at kunne udfere et fags arbejds-
processer. Men det vil vaere mere optimalt
at bedgmme denne vidensform gennem
lobende evaluering, f.eks. gennem del-
prover med afgraensede beregninger eller
test af paratviden uden kontekst og hjael-
pemidler, hvorefter de kan indga i det
samlede provebillede.

Bemark dog, at den funktionelle og
metakognitive viden stadig egner sig fint
til skriftlighed. Derfor mener arbejds-
gruppen ikke, at man per automatik ber
straebe efter at udfase det stgrst mulige
antal skriftlige eksamensformer.

Ogsa Eksamensbekendtgarelsens princip
om varierende eksamensformer taler for
det hensigtsmaessige i at bevare i hvert
fald nogle skriftlige eksamensformer men
gentaenke indholdet i skriftligheden.

Endelig er skriftlig dokumentation, over-
levering og kommunikation trods genera-
tiv Al stadig en veletableret arbejdsform

i erhvervslivet, der ikke kan forventes

at forsvinde helt. Den skal studerende
selvfalgelig ogsa beherske for at leve op
til arbejdsmarkedets krav.
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4 Afrunding

Som navnt i starten af notatet er for-
malet med eksamen at ggre det muligt
at bedemme, i hvilken grad den enkelte
studerende opfylder de laeringsmal el-
ler mal for leeringsudbytte, der er fastsat
for uddannelsen. Det blev udfordret, da
sprogmodeller og generativ Al for alvor
holdt deres indtog i uddannelsessam-
menhang.

De danske erhvervsakademier reagerede
hurtigt - og som undersggelsen doku-
menterede, har mange uddannelser al-
lerede gjort sig positive erfaringer med
justeringer, sa som at omlagge visse
skriftlige elementer til mundtlige, indfare
lobende bedemmelse og have starre
fokus pa eksamensformernes laerings-
potentiale.

Alt taler for, at uddannelserne ogsa
fremadrettet kommer til at arbejde med

at justere eksamensformer foranlediget
af den teknologiske udvikling. Det un-
derstreger ngdvendigheden af at have en
systematik, hvilket dette notat forseger at
bibringe ved at prasentere nogle meto-
diske tilgange til arbejdet. Erhvervsakade-
mierne synes at sta et godt sted og ruste-
de til at lafte udfordringen fremadrettet.
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4.1 Samlet overblik over anbefalingerne

Udvikling af eksamensformer til en ny teknologisk
virkelighed

H#1: Vend fokus fra snyd til strukturelle justeringer

H2: Valg eksamensformer, der understatter laring

H3: Leg vagt pa Isbende bedemmelse og det samlede
provebillede

H4: stil skarpt pa sammenhangen mellem leringsmal,
undervisningsaktivitet og eksamensform

H#5: Genfortolk leringsmalene i stedet for at erstatte dem

H#6: Valg egnede eksamensformer til de personlige
kompetencer

H#7: Gentank indholdet i skriftligheden
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